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RESUMO: O objetivo desse artigo € analisar as abordagens das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC) na modalidade EAD na formacéo inicial e continuada de professores. A entrada nesse recorte de
analise inicia-se pela discussdo de algumas dimensdes tedrico-epistemoldgicas e conceituais, entendidas no
contexto das relagdes entre as TIC e a sociedade. A partir desse movimento, identificam-se as marcas e 0s
tracos das relacdes possiveis do uso das TIC na EAD, modalidade da educacdo, em grande expansdo nas
politicas educacionais contemporéneas. Finalmente, o artigo analisa algumas implicacBes dos resultados,
que se contrapdem as exigéncias da formacdo do professor.
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As relagdes TIC e sociedade

O exame das relacdes TIC e sociedade, ja de inicio, tem o sentido de sustentar uma direcdo. Para
tanto, parto de dois pressupostos, fortemente articulados, como eixos de analise da relacdo entre TIC e
sociedade. Minha intencdo € fazer algumas incursdes nesse real e desvelar alguns aspectos, que julgo
importantes para tracar trajetdrias de analise e de compreensdo da maneira como a TIC afeta a vida social e,
consequentemente, a educacdo. E, mais especificamente, as propostas de formacdo de professores na
modalidade EAD, assunto deste artigo.

O primeiro pressuposto afirma que a TIC constitui, hoje, um instrumento muito importante para o
desenvolvimento social e econdmico das sociedades, mais especificamente nos campos da producdo
cientifica, artistica e da organizacdo da vida social; campos de producdo que expressam particularmente a
acdo criadora dos homens. Historicamente, essa producdo sé foi possivel, porque os homens criaram e
desenvolveram instrumentos técnicos e simbolicos para realiza-la. Dessa forma, os instrumentos técnicos,
dos mais primitivos aos mais sofisticados da tecnologia contemporanea, mesmo grandiosos, constituem

simples artefatos culturais e meios de producédo das condicdes de existéncia.

O estudo da relacédo das tecnologias com a sociedade pode permitir a desconstrucdo do poder magico
e poderoso que 0s proprios homens atribuem as TIC, levando a0 mesmo tempo a compreensao
epistemoldgica das suas demarcacfes: dos seus limites e dos seus alcances. Tomo o conceito de vigilancia

epistemolégica (BOURDIEU et al., 2000, p. 11 et seq.) como um dos principios que devem orientar esses
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estudos. A vigilancia epistemoldgica exige que estudos e acdes que envolvam as TIC e a sociedade, em
qualquer um de seus prismas - politico, econémico, cultural, social e das politicas publicas delas decorrentes
-, sejam de tal abrangéncia ao nivel da ciéncia, que suas praticas se submetam a polémica da razédo
epistemoldgica para definir e, se possivel, inculcar uma atitude de vigilancia, que aborde inclusive a

linguagem e seus sentidos nas proposic¢oes de “inovacgdes, mudancas ou transformacdes sociais”.

O segundo pressuposto assume que 0 “advento”, para alguns autores, da sociedade do conhecimento
e da informagéo e, para outros, como Mattelart (2000; 2002), da intensificacdo das mudangas sociais
decorrentes do uso intensivo das TIC, traz ao mundo da educagéo a urgéncia de analisar e compreender esse
fendmeno na vida social. Faz-se mister, em consequéncia, repensar a educacdo, a pedagogia, a escola,
curriculos e praticas, processos de avaliacdo e qualidade do ensino-aprendizagem, a cultura escolar, a
formacdo inicial e continuada e o trabalho do professor e dos alunos nessa nova ordem social? (BELLONI;
GOMES, 2008; FISCHER, 2008; KELLNER; SHARE, 2008), entendida como globalizacdo por alguns
autores, agregando o conceito de excludente e caracterizando-a como construcdo ideoldgica por outros,

numa sociedade marcada pelo labirinto das mudangas vertiginosas.

O conceito de determinismo tecnologico tem lugar em ambas as concepg¢des, na convergéncia dos
discursos apologéticos. Sua introducdo neste ponto da analise é importante para, como afirma Mattelart
(2002, p. 146), “atestar o final dos grandes determinantes sociais e econdémicos na constru¢do dos modelos
de implantacdo das tecnologias digitais e de suas redes”. Lubar (1993 apud ALONSO, 2008, p. 753)
apontava que as TIC, ao se estenderem a todos os ambitos da sociedade humana, modificariam nossas
percepcOes sobre o socio-cultural e sobre o politico-econdémico, fazendo brotar uma ideologia que traz, em
seu &mago, a ideia de acesso irrestrito e universal a informacéao, confluindo na certeza de que a digitalizacéo,
como realidade inevitavel, transformara o mundo. Fica evidente o movimento de transposicdo de

entendimento das mudancas e transformacdes da sociedade.

Algumas aproximacdes das TIC, EAD e formagéo de professores

Sem nos deter mais profundamente, do ponto de vista conceitual é importante diferenciar TIC e
EAD. As TIC referem-se as possibilidades tecnologicas - desde a comunicacdo baseada em telefones
celulares até o compartilhamento on-line de informagdes -, decorrentes do desenvolvimento répido das
telecomunicacdes e de tecnologias de computagdo, sobretudo nessas Ultimas trés decadas (SELWYN, 2008,
p. 816-818). A nova encenacdo da sociedade contemporanea, reconfigurada em decorréncia da tecnologia,
como ja salientamos, transformou muitos setores da sociedade, nos ultimos dez anos. A caracteristica das
TIC é sua independéncia da educacdo. Nao se aprofundara, aqui, a dicotomia, bastante usual nesse tipo de
andlise e debate, entre 0 “bem e 0 mal” das novas tecnologias: dos defensores “entusiastas”, aturdidos pelas



suas potencialidades salvadoras, e dos “fatalistas”, seus contestadores, pautados na crenca em sua

capacidade destruidora.

Entre esses polos, podemos situar dois outros. Os “desescolarizadores”, que, anunciando o fim da
escola como instituicdo “tradicional”, descortinam um novo cenario escolar, sob a perspectiva de que as
tecnologias o transformardo e surgira uma nova educacdo, a do futuro: a educacdo a distancia, com as
tecnologias e suas potencialidades no ensino, na concepcdo da sociedade do conhecimento e da informacao,
que caracteriza a sociedade das redes. Essa dimensao aponta a educagdo conformando-se as TIC.

Os “criticos”, que procuram olhar a tecnologia ndo como educativa, pois surgida em outros espacos
sociais, ndo a identificam com as tecnologias educativas, conhecidas no fim da década de 1960. Para estes,
as tecnologias sdo independentes da educagdo e ndo tém o poder de conformé-la; o desafio em que se
colocam é exatamente o inverso dos desescolarizadores, ou seja, 0 enquadramento das tecnologias pelo
sistema educativo e pedagdgico em experiéncias de aprendizagens significativas. Nessa perspectiva, é
atribuido aos professores papel fundamental no processo educativo, pois sua formagdo inicial e continuada
deve incluir o conhecimento e uso pedagdgico das TIC, necessario na sua pratica pedagbgica, com o
objetivo de que o0s processos de ensino ndo sejam  banalizados em  auto-

instrucdo/desenho/planejamento/aprendizagem (SANCHO GIL, 2008)3.

Em se tratando da materializacdo das TIC, a contestacdo comeca pela sua suposta origem, atribuida
aos impactos da revolucdo cientifico-tecnologica, como se sua producdo pudesse ser pensada fora das
relacdes que as engendram, como se fossem determinantes de processos em que também estdo enredadas.
Um corolério disso € a suposta inevitabilidade da sua incorporacdo como elemento basico de qualquer
politica educacional, atenta as transformacGes, requeridas pela dita revolucdo e as necessidades da

economia.

Como desdobramento dessa materializacdo surge a representacdo das TIC como centro de toda
proposta de “democratizacdo” do conhecimento e mudancas educacionais, a ponto de sua simples presenca
ser identificada como “revolucao educacional”. Supostamente, tendo origem em uma revolucao e remetendo
a outra, as TIC podem deslizar da condicdo de meio para a condicdo de fim, constituindo-se em rei e senhor
de todas as instancias da vida social, finalidade ultima de todos os esforgos humanos. E a fetichizagio
tecnoldgica4, no apagamento das condigdes de producdo e de uso das TIC, bem como na ampliagdo dos

sentidos a elas atribuidos.

A respeito da relagdo dessas concepgdes com a Sociedade da Informacdo, cabe lembrar o que diz
Canclini (2005, p. 234):



Supbe-se que o desenvolvimento social e cultural depende do fato de todos os paises
integrarem-se na revolugdo digital e informacional [...] As outras dimensdes virdo por acréscimo. [...]
Como consequéncia, o acesso direto e simultaneo a informagao vai democratizar a educagdo e melhorar
0 bem-estar da maioria. [...] Depois de décadas de aplicacdo destes programas, vemos degradacfes da

vida social que ndo podem ser resolvidas somente com uma concepc¢do informacional da sociedade.

Essa concepcdo informacional, sustentada pela racionalidade técnica, tem favorecido a despolitizagédo
das analises, o siléncio acerca da alianca entre tecnologias, informacdo e mercados, bem como a aceitacdo
de construcdes ideologicas como globalizacéo e sociedade da informacéo, do conhecimento ou do saber, na
sua associacao, “desde a década de 1950, a tese do fim das ideologias, do fim dos intelectuais contestadores,
em proveito da ascensao irresistivel dos intelectuais ‘positivos’, orientados para a tomada de decisfes”.5

Cabe chamar atencéo das dimens@es dessa concepcao das tecnologias nas politicas de formacéo de
professores, implicando a educacdo homogénea, baseada na informacdo universal e estandardizada no
sentido de seus limites, como afirma Canclini (2005) ndo gerando nem maior equidade e nem
democratizacdo participativa e nem qualidade. O autor ressalta as exigéncias das multiplas formas de
pertencimento e coesdo social que produzem pluralidades de demandas. Citando Hopenhayn (apud
CANCLINI, 2005, p. 235), o autor elenca algumas das principais necessidades que opdem a redugdo do

conhecimento a informacdo, tais como:

adaptacGes programaticas aos grupos especificos, buscar a pertinéncia curricular em funcdo das
realidades territoriais em que a escola se desenvolve e destinar recursos especiais as zonas de maior

vulnerabilidade social e precariedade econdmica.

O respeito aos compromissos identitarios e aos modos de simbolizar o sentido social, como diz o autor,
“exigem que 0s conhecimentos necessarios para situar-se significativamente no mundo devem ser obtidos
tanto nas redes tecnoldgicas globalizadas quanto na transmisséo e reelaboracdo dos patriménios historicos
de cada sociedade”. Concretamente assim pensadas, as TIC na formacéo de professores carecem do respeito
a diversidade cultural como componente do desenvolvimento da sociedade do conhecimento. Fortalecem os
grupos transnacionais, abrigados pelas decisdes da Organizacdo Mundial do Comércio, onde a educacdo é
concebida como servico. As utilizagcBes das TIC como estratégias da EAD, referéncia dos organismos
internacionais para os paises periféricos (em oposi¢do aos paises centrais) sem considerar suas

especificidades, ocasionam uma resignificacao simplista e reducionista.

O exame dessas associagOes diretas e simplistas entre o discurso dos organismos internacionais e as
politicas formuladas em nivel nacional, sem mediacdes, € desenvolvida por Barreto (2008) a luz do conceito
de recontextualizacdo, nos termos formulados por Fairclough (2006, p. 101): “um fenémeno complexo,

envolvendo, para além de uma simples colonizacdo, um processo de apropriacdo cujas caracteristicas e



resultados dependem das circunstancias concretas dos diversos contextos”. Em outras palavras, 0s
condicionamentos impostos pelos organismos internacionais aos paises em desenvolvimento ou em
transicéo sdo traduzidos e adaptados no enredo das formulagdes locais, compreendendo a dimens&o material
e a simbolica das disputas por hegemonia. O exame dessas formas de incorporacdo evidencia que a
producdo das TIC esta inscrita em areas ndo educacionais, no sentido de que sdo produzidas no contexto de
outras relacbGes sociais e para outros fins: sdo tecnologias da informagcdo e da comunicacdo, que,
descontextualizadas das suas areas de origem e recontextualizadas na educacéo, incorporam apagamentos de
suas marcas de origem. Esta analise de Barreto (2006) apoiada em Fairclough e Bernstein constitui um dos
limites e desafios da TIC a educacéo, pois anula qualquer logica de simples transposi¢édo ou de sua reducéo a
estratégias de EAD.

A atitude de vigilancia epistemologica (BOURDIEU et al., 2000) exige o exame dos
comprometimentos politicos e ideoldgicos que tal uso “mediador” supbe na educacdo. Tais
comprometimentos sao detectados, frequentemente, nas politicas de EAD no Pais, ao proporem a formacéo
inicial de professores, contrariamente ao que acontece nos paises centrais ou do Norte. A incorporacao da
EAD nas politicas marca a significagcdo de aperfeigoamento do ensino em suas multiplas dimensées. Como
evidencia Barreto em suas recentes pesquisas sobre EAD e formacao de professores, a incorporacao das TIC
como modo de EAD em processos de ensino em nivel internacional, respeitado o desenvolvimento com
qualidade, é apresentada como estratégia alternativa cara, demandando mais tempo de elaboracdo e mais

custos operacionais.

Nessa perspectiva, € relevado o exame da compreensdo politica e ideologica para os paises
periféricos ou semi-periféricos, que trazem os condicionantes das agéncias internacionais do capital
financeiro para a renegociagdo da divida externa. Isto é apontado pelas pesquisas de Fonseca (1998), onde a
EAD ¢ vista como a grande decisdo que permitird “a reducdo do papel do Estado no financiamento da

educacdo, bem como a diminuicao dos custos do ensino”.

A EAD nos paises periféricos, no caso do Brasil, de dimensdes continentais, € uma estratégia barata
e massificante de substituicdo tecnoldgica para resolver os problemas da falta de professores na formacéo
inicial. Sem pretender negar esses problemas, como a falta de professores para areas especificas (mormente
de contetdo e geogréaficas) ndo se pode reduzir na educacao a recontextualizagdo das TIC a EAD. O que esté
ocorrendo, presentemente, nas politicas da educacdo a distancia tem implicacdes inegéveis na qualidade,

especialmente em se tratando da formacao de professores.

A EAD como substituicdo tecnoldgica, nos casos de formacdo inicial, favorece a certificacdo em
massa e ndo a formacdo, simplifica a formagdo como competéncia, qualificacdo, capacitacédo; o trabalho

docente, como atividade ou tarefa; e, o professor, como capacitador, animador, tutor, facilitador, monitor.



Este € o aligeiramento, produto da flexibilizacao, resultante da substituicdo tecnoldgica e de uma estratégia
massificante. Avancando mais, com Labarca (1995 apud BARRETO, 2007a), os docentes deixam de ser 0s
principais depositarios do conhecimento e passam a ser meros consultores metodolédgicos e animadores de
grupos de trabalho. Essa estratégia obriga a reformular os objetivos da educacdo. E um modelo que
desestrutura todo o sistema de educacédo formal, reestruturando um novo sistema, onde a tecnologia passa a

ser um meio de execucdo de programas curriculares e das atividades elaboradas por especialistas (0s
melhores!). E o professor fica onde? Em resumo, esse modelo de educacdo a distancia lembra o modelo de
producdo fabril, em que uns pensam e elaboram projetos de producgdo e outros os executam, utilizando

equipamentos tecnoldgicos fabricados pelos técnicos.

O desenvolvimento de competéncia-chave [...] substitui a sélida formacdo disciplinar até entdo
visada, e 0s “pacotes” ou kit das competéncias e seus objetivos a atingir, através do planejamento,
substituem os programas curriculares para usuarios/consumidores. O servico toma lugar da formacéo. O uso
de novas tecnologias educativas leva ao apagamento dos limites entre as disciplinas, redefinindo, ao mesmo

tempo, a funcdo, a formagéo e o aperfeicoamento dos docentes (BARRETO, 2008, p. 175-176).

O sistema tecnoldgico passa a ser central, capaz e definidor do processo educativo, em detrimento do
pedagdgico, ausente da concepcdo das politicas. A tecnologia passa para a posicdo de sujeito das
formulagBes. A qualidade em sofisticacdo da tecnologia da informacdo e da comunicacdo é a garantia do
sucesso da politica educacional. Nos documentos sobre a Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo
(Univesp), lancados recentemente (SAO PAULO, 2008), é explicitado o apoio sobre as tecnologias
avancadas, como se elas garantissem a qualidade da formacédo, que se pretende um projeto declarado de

expansdo das vagas e democratiza¢do da educacgdo superior.

Continuando a anélise da origem dessas redefini¢es, como anteriores e exteriores a EAD e as TIC,
Barreto chama atencgéo para suas origens, provenientes da no¢do de competéncia como principio organizador
do curriculo, apontando seus pressupostos: 1. a decomposicdo do trabalho docente em habilidades e
competéncias; 2. a formacdo de professores, organizada a partir das competéncias delineadas, equivalentes
ao perfil profissional. Termina apontando a triangulacdo: as TIC funcionando como forma privilegiada de
traducdo. Nos casos de ndo acesso as tecnologias da informacdo e comunicacéo, as velhas podem substituir
as novas, desde que produzidas por especialistas de alta competéncia, e a apresentacdo estruturada com
manual de instrugdes. Essas “novas” apostilas devem ser usadas preferencialmente em éareas de forte
dificuldade de acesso as TIC. Essas tecnologias, menos modernas e que compdem a EAD tradicional, como

materiais impressos, permitem a substituicdo das TIC. Mudam-se artefatos mas néo a estratégia.

A organizacdo dos acervos de cursos no ambito da educacdo a distancia na “Nova Capes”
exemplifica as andlises acima. Ela evidencia que o uso das TIC na UAB representa, no primeiro momento,



um investimento, seguido do barateamento, pois na linha de producdo os planejamentos e 0s materiais
instrucionais podem ser usados em larga e longa escala, considerando o tempo e 0 espaco. Esta € outra

importante resignificacdo do processo de ensinar e aprender.

Barreto (2007a) salienta, ainda, que muitos dos problemas elencados como de resignificacao das TIC
ndo constituem privilégios da EAD. Por exemplo, quando a formacgéo de professores se concretiza fora do
ambiente académico da universidade, realizando-se em cursos oferecidos por centros isolados de formagéo e
certificacdo de professores, em detrimento da valorizacdo da pesquisa. S&o cursos de formacéo, oferecidos
como servicos, flexibilizacdo compativel com o mercado, podendo incorporar-se no contexto das
negociaces da Organizagdo Mundial do Comércio, através dos Acordos sobre Comércio de Servicos
(AGCS) e da Area de Livre Comércio das Américas (Alca).

TIC na politica educacional brasileira

A ldgica dessa transposi¢do ndao poderia deixar de atravessar o campo da educacgéo e, de forma muito
significativa, ensejando a abertura de novas formas de solugdes para os problemas educativos, dentre eles a
probleméatica da formacdo de professores e sua profissionalizacdo, os problemas envolvendo sua
representacdo social, condicGes de trabalho, carreira e salérios e retencédo; e sua falta em varios nichos do
conhecimento é considerada, hoje, como a grande crise de muitos dos sistemas educativos, com necessidade
de expansdo em quase todo o mundo, independentemente de serem paises periféricos ou centrais. Nessa
nova ldgica, surgem, vigorosamente, politicas que se propdem resolver o problema da expansdo da educacéo
universitaria e da formacao dos profissionais da educagdo (MOON, 2008, p. 793). No Brasil, a l6gica dessa
politica da educacdo surge, com forte redefinicdo das formas até entdo direcionadas a formacdo de
professores, no &mbito do Programa de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado em abril de 2007,
pelo MEC. Conhecido como “Nova Capes”, constitui uma ampliacdo do papel da Capes, incluindo a
Educacdo Basica, com duas diretorias: Diretoria de Educacdo Presencial e Diretoria do Ensino a Distancia.
No ambito da Diretoria da EAD, a Universidade Aberta do Brasil (UAB), criada pelo Ministério da
Educacdo em 2005, assume a sua concretizagao.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) tem como prioridade a formacdo de professores para a
Educacdo Basica. Para atingir este objetivo central, a UAB realiza ampla articulacdo entre instituices publicas
de ensino superior, estados e municipios brasileiros, para promover, através da metodologia6 da educacdo a
distancia, acesso ao ensino superior para camadas da populagdo que estdo excluidas do processo educacional.
(BRASIL, 2008, grifo nosso).

A andlise realizada recentemente por Dourado7 (2008, p. 903-904) coloca questdes que poderdo
encaminhar objetos de pesquisa contemporaneos para as politicas publicas de formacdo de professores no

Pais. E importante ressaltar que essa politica define a expanséo publica da educagao superior, considerando



0s processos de democratizacdo e acesso através da EAD, concebida como a modalidade educacional na
qual a mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo. (BARRETO, 2008)8. EAD diz respeito a modalidade do
ensino e as TIC, & sua operacionalizacdo. Dai provém, a nosso juizo, a impropriedade e inadequacéo da
divisdo, sem referenciais epistemologicos e teoricos, da formacdo de professores da “Nova Capes” em
Formacdo de Professores Presencial e Formacdo de Professores a Distancia. Estas dimens6es constituem

apenas modalidades da formagéo de professores.

Consideracoes finais

E importante, no conjunto das resignificacdes discutidas, considerar a relacdo formagcao, informagio
e conhecimento e suas respectivas caracteristicas na sociedade tecnoldgica atual. Examinar a diferenca
qualitativa entre formacao/informacdo/conhecimento significa remeter a reflexao sobre novas metamorfoses
do préprio significado do educar e, consequentemente, das politicas atuais de formacéo de professores

no Pais.

Nessa direcdo, faz-se necessario repensar as politicas direcionadas a formacao inicial e continuada,
buscando a sua realizacdo sobre novos marcos, que superem o reducionismo, muitas vezes identificado, e
que avancem para o encaminhamento de politicas organicas, envolvendo 0s cursos presenciais e a
modalidade a distancia, sem prescindir da garantia de condigdes efetivas de oferta, acompanhamento e
avaliacdo desses cursos, objetivando a busca da melhoria das condi¢fes de formacdo. Tais perspectivas
podem ser melhor problematizadas nas lutas em prol da criacdo de um sistema nacional de formacgédo dos
profissionais do magistério e no processo de discussdo da minuta do decreto presidencial que busca

normatizar a matéria.

Recebido e aprovado em novembro de 2008.

Notas

1 Verséo revista do artigo escrito para o Coloquio “Educacdo a Distancia e Formacdo de Professores”,
apresentado na Coneb, Brasilia, 2008.

2 As pesquisas mais atuais na educacgdo tém abordado essa dimensdo. Experiéncias de uso das TIC como
promotoras da grande revolucdo da e na educacdo e o uso da EAD tém sido objeto de investigacfes em
paises como USA, Canadd e Comunidade Econdmica Européia. Esses estudos tém apontado para seus
limites e potencialidades e para a necessidade de que seu espaco na educacdo seja redefinido a partir das

ciéncias da educacéo e das teorias pedagdgicas.



3 Ver slides da apresentacao de Juana Maria Sancho Gil — A transformacéo das Tecnologias da Informacéo
e da Comunicacdo em Tecnologias da Educagdo: componentes de um caminho incerto, no VII Congresso
Nacional de Educacdo da PUCPR Educere- 11l Congresso Ibero-Americano sobre Violéncia nas Escolas —
Ciave, Curitiba, out. 2008.

4 Ver Felinto (2005) e Zuin (2006).

5 Ver Barreto (2007b, p. 2), em seu relatério da pesquisa CNPq: “Tecnologias na educagdo: sentido
hegemonico e condigOes de producdo”, apoiando-se nos autores: Canclini (2005) e Mattelart, A. (2006).

6 Observa-se que, equivocadamente, a EAD ¢é considerada no documento da UAB como metodologia; na
teoria pedagdgica o conceito da EAD é modalidade.

7 Dourado (2008) aponta aspectos inovadores dessa politica, com criticas que considero vigorosas e
procedentes.

8 Barreto (2007b; 2008), nas pesquisas que tém desenvolvido com o apoio do CNPg, faz analises

consistentes da EAD proposta atraves das TIC.
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ICT in distance training

Contemporary reflexions

ABSTRACT: The aim of this article is to analyze the approaches of Information and Communication Technologies
(ICT) in the form of distance learning (DL) in the initial and continuous training of teachers.

The approach to this framework of analysis is initiated by the discussion of some theoretical and philosophical and
conceptual dimensions, understood in the context of the relationship between ICT and society. From this movement,
the marks and traces of possible relationships of the use of ICT in distance learning (DL), which constitutes a category
of education in expansion in the contemporary educational policies, are identified. Finally, the article examines some

implications of the results that are in opposition to the demands of teachers’ training.

Keywords: ICT. Distance learning (DL). Teachers’ training policies. ICT and society. ICT and education

Les TIC dans la formation a distance

Des réflexions contemporaines

RESUME: Le but de cet article est d’analyser les approches des Technologies de I’Information et de la
Communication (TIC) sous la forme EAD [L Education & Distance] dans la formation initiale et continue des
professeurs. L’entrée dans cette partie de I’analyse commence par la discussion de certaines dimensions

théoriques épistémologiques et conceptuelles, comprises dans le contexte des relations entre les TIC et la société. A
partir de ce mouvement, nous identifions les marques et les traces des relations possibles de I’'usage des TIC dans la
EAD, une modalité de I’éducation qui est en grande expansion dans le contexte des politiques éducationnelles
contemporaines. Finalement, I’article analyse certaines implications de ces résultats, qui se mettent en contraste aux

exigences de la formation du professeur.

Mots-clés: TIC. EAD. Politiques de formation des professeurs. TIC et société. TIC et éducation.

Las TIC en la formacion a distancia

Reflexiones contemporaneas

RESUMEN: El objetivo de este articulo es analizar la utilizacion de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion
(TIC) en la modalidad de EAD [Educacion a Distancia] en la formacién inicial y continuada

de profesores. La entrada en este recorte de andlisis empieza por la discusion de algunas dimensiones tedrico-
epistemologicas y conceptuales, entendidas en el contexto de las relaciones entre las TIC y la sociedad. A partir de
este movimiento se identifican las marcas y los trazos de las posibles relaciones de la utilizacion de las TIC en la
EAD, modalidad de la educacion en gran expansion en las politicas educativas contemporaneas. Por fin, el articulo

analiza algunas implicaciones de los resultados, que se contraponen a las exigencias de la formacion de los docentes.

Palabras clave: TIC. EAD. Politicas de formacién de profesores. TIC y sociedad. TIC y educacion.



