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RESUMO -Oartigoresgata osdebates travados naelaboracdo do capitulo da educacéo
no periodo constituinte (1987- 1988), analisando as propostas referentes ao professor,
sua formacdo e profissionalizacéo apresentadas por diferentes sujeitos coletivos. Estuda
como o Estado em sentido estrito e a sociedade civil defenderam suas proposi¢des na
Consti- tuinte. Nas discussdes, a preocupacdo das entidades e parlamentares que se
articularam na defesa da escola publica centrou-se na garantia da dignidade
profissional do professor e na defesa da destinagdo dos recursos publicos as escolas

publicas e de sua democratizacéo.

Palavras-chave: Constituicdo de 1988. Estado ampliado.

Formacéo e profisséo docente.

O professor no capitulo da educacéo

A Constituicdo Federal do Brasil completou, em outubro de 2008, vinte anos de
aprovacdo. Desde entdo, o texto constitucional passou por varias altera- ¢oes,
condicionadas as mudancas na sociedade brasileira e internacional e, sobretudo, na
forma de se compreender o Estado e seu papel nas sociedades contem- poraneas. No
que se refere a educacao, muitas das questdes apresentadas naquele momento ainda se
colocam como centrais na agenda dos movimentos sociais e insti- tuicdes envolvidos
nas discussdes e na implementacao dos principios definidos em 1988. Em relagdo ao
professor, continuam atuais os debates acerca da defini¢cdo de um piso salarial nacional

e da criacdo de um sistema de formacao de professores.
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O presente artigo analisa 0s debates travados na elaboragéo do capitulo da edu- cacéo
no periodo constituinte (1987-1988), investigando as propostas referentes ao professor,
condi¢Bes do exercicio da profissdo e sua formacdo, apresentadas pelos diferentes sujeitos
coletivos que participaram desse debate. Estuda como o Estado em sentido estrito e a sociedade
civil manifestaram e defenderam suas proposi¢des para a educacéo e, especificamente, em
relacdo ao professor, em um contexto de disputas entre 0s projetos democraticos de massas e
liberal-corporativo (COUTINHO, 1992).

Resgatar as lutas travadas no processo constituinte consiste em um exercicio im- portante
para ndo perder de vista os principios defendidos, as formas de organizacdo e atuagdo das
entidades dasociedade civil e osembates ocorridos naquele momento. E manter ahistoriaviva

e,assim, atualizarapossibilidade de transformacaoda realidade social e educacional brasileira.

Para a realizagdo do estudo foi privilegiada a pesquisa documental. A investigacéo centrou-
se na analise de documentos primarios por considerar que esse estudo permite o resgate das
discussdes no Congresso Nacional, assim como das emendas apresentadas e proposicdes das
entidades da sociedade civil. E importante ressaltar o volume do material analisado, considerando
0 montante dos debates sobre a educacdo no processo constituinte, tanto no Congresso Nacional,
como nas entidades organiza- das da &rea da educagdo. Também foi estudada a producéo
académica que trata da ela- boracéo da Constituicdo de 1988, dos embates travados e do resultado

desse processo.

Dentre 0s temas que mais suscitaram controveérsias no processo de aprovacéo do capitulo da
educacéo, destacam-se: a defini¢&o do conceito de educacdo e dos deveres do Estado com relagdo
ao ensino e a distribuicdo dos recursos publicos. Nesses deba- tes, as questdes referentes ao

professor, suaformacéo e as condigdes de exercicio da docéncia também receberam atencao.

Elaboracdo da nova Constituicio

A elaboracéo da Constituicdo de 1988 significou a possibilidade de redefinicdo as

relagdes Estado e sociedade por meio da criagéo de uma nova ordem institucional e social capaz



de solucionar os problemas enfrentados pelo Pais naquele momento. Diferentes movimentos
sociais e entidades, tanto do campo do trabalho quanto do capital, buscaram, no momento
constituinte, elaborar e dar visibilidade as suas pro- postas paraasociedade brasileirae paraa
educacdonacional. Nessesentido, destaca Neves (1991, p. 138) que,

No ambito da sociedade civil, as varias forcas sociais se mobilizaram na
elaboracdo de propostas educacionais para a transicao politica, as quais,
devido a complexidade da nossa organizacdo social, apontaram tanto na
direcdo da conservacdo total ou parcial das diretrizes politicas implementadas
pelo au- toritarismo vigente quanto para a mudanca parcial ou total da politica

educa- cional seletiva e centralizadora do regime militar.

Diante da emergéncia de diferentes sujeitos politicos coletivos em um contexto de
redemocratizacdo da sociedade brasileira, a Constituinte reconheceu a importan- cia da

participacdo dasociedade naelaboracdo da CartaMagnado Pais. A participa- ¢dofoiinstituida

de trés maneiras: 1. apresentacao de sugestoes populares1 enviadas ao Congresso Nacional

antes das eleicOes da Constituinte; 2. participacdo de suas organizacdes nas audiéncias

publicas em sessdes das subcomissdes; e 3. apresentagdo de emendas populares.2

O trabalho da Constituinte foi organizado em quatro etapas. Na primeira etapa, na
Subcomissdo da Educacdo, Cultura e Esporte, foram apresentadas as propostas dos
parlamentares e das entidades da sociedade civil mediante a realizac&o das audi- éncias publicas.
A Subcomisséo de Educacéo realizou oito audiéncias publicas, nime- roméaximo permitido pelo
regimentoda Constituinte. Nasegundaetapa, Comissao tematica V11 da Familia, da Educacéo,
Cultura e Esportes, da Ciéncia e da Tecnologia e da Comunicacédo, os debates abertos ao
pablico cederam lugar a pressao direta exercida junto aos constituintes em seus gabinetes ou
nos corredores do Congresso Nacional, inclusive por lobbies profissionais. Diante do
acirramento das contradi¢ces, a Comissdo Tematica VIII ficou sem parecer, por decurso de
prazo. Assim, o projeto e o substitutivo vencidos foram encaminhados a Comissédo de
Sistematizacéo, que se responsabilizou pelo andamento do processo constitucional.

Na terceira etapa, a Comissdo de Sistematizacéo, o anteprojeto apresentado ndo agradou



nemaos progressistas, nemaos conservadores. Os setores mais conserva- dores se articularam

em torno do “Centrio”3 para derrubar o regimento interno e, assim, apresentar um novo
substitutivo. Mesmoassim, varios principios referentes a educacéo foram negociados com 0s
setores progressistas. Tavares (1990) ressalta que, mesmo nesse contexto, varios pontos
negociados atenderam reivindicagbes dos setores progressistas. Esses pontos foram: a) a
vinculagéo de recursos para a area de educacdo; b) a questéo dos percentuais dos recursos
destinadosaeducagdo—18%da Unido e 25% dos estados e municipios; c) o salario-educacéao
como fonte adicional de recursos aserem aplicados apenas no ensino publico fundamental; d)
0s princi- pios de democratizagao e acesso e permanéncia naescola e gestdo democrética; e) a
gratuidade do ensino publico e ndo apenas do ensino publico obrigatdrio; f) a previ- séo de
carreira do magistério e de ingresso por concurso, em termos absolutamente universais, com
aposentadoria especial para todos os niveis de ensino; g) 0 acesso ao ensino obrigatorio e
gratuito como direito publico subjetivo, importando responsa- bilizacdo das autoridades pelo
ndo-oferecimento do mesmo; e h) a livre iniciativa do ensino privado, desde que atendidas
algumas condi¢des gerais paraoseu funciona- mento, dentre outros.

No plenario, quarta etapa da Constituinte, 0 “Centrdo” apresentou um substitu- tivo ao
projeto da Comisséo de Sistematizaco que, no capitulo da educagéo, recupe- ravaas propostas
do setor privado, tanto laico quanto confessional. Nesse contexto, a estratégia possivel aos
parlamentares progressistas consistiu no estabelecimento de negociacdes e acordos. Em relacéo
a educacdo, foi elaborado o “Emend&o”, acordo entre progressistas e conservadores para
viabilizar a aprovagdo do anteprojeto. No acordo, o principio da destinacdo dos recursos
pablicos exclusivamente as escolas publicas teve que ser deixado de lado pelos parlamentares
progressistas, pois ndo havia forcas favoraveis para se negociar essa questéo. O principio da
gratuidade do ensino em todos 0s niveis, outro ponto de oposi¢éo dos privatistas, foi negociado
pela possibilidade de concessdo de bolsas de estudo ao setor privado, na falta de vagas nas escolas
publicas situadas na localidade de residéncia do educando.

No que se refere ao magistério, o “Centrdo” apresentou uma emenda, que previa a
valorizacdo dos profissionais de educagdo, mediante o estabelecimento de padrdes condignos
de remuneracdo e a implantagdo da carreira e ingresso unicamente por concurso publicode
provas e titulos somente para 0 magistério publico e asseguran- do a unificacéo do regime

juridico apenas paraas institui¢cdes mantidas pela Unido, inclusive fundacdes.



A votacdo do capitulo relativo a Educacéo, Cultura e Desporto ocorreu em ses- séo que
contou com a participagdo de manifestantes, sobretudo de partidarios daes- cola publica. Foi
confirmado o acordo realizado entre 0 “Centrdo” e os parlamentares progressistas, ndo ocorrendo
a apresentacdo de emendas contrarias.

Tavares (1990, p. 51), ao fazer uma avaliagdo geral das discussdes realizadas no plenario,
afirma que o projeto de Constituicdo consistiu na negociacdo possivel: “Em sintese, o que se
observa é que, na reta final e decisiva, os conflitos ja estavam bas- tante esvaziados, resultado
de inimeras negociacOes realizadas durante meses a fio”. Em linhas gerais, o capitulo da
educacédo expressou aestrategia de conciliacdo que possibilitou suaaprovagao. A persisténcia
dos parlamentares e dos integrantes do Forum que se articularam na defesa da escolapublica
foi fundamental parao estabe- lecimento da gratuidade do ensino publico emtodos os niveise
dadefinicdo da des- tinacdo orcamentaria para a educacdo, ambas importantes, dentre outras

conquistas.

As propostas das entidades da sociedade civil

A analise das propostas apresentadas pelos segmentos organizados da socie- dade civil
no processo constituinte permite a compreensdo da correlagéo de forcas, naquele momento,
em torno da educacdo e das proposicOes para a formagéo de pro- fessores. Em um primeiro
momento, permite agrupa-las em defensores da escola pd- blicae defensores do ensino privado.
O primeiro grupo é constituido por entidades do campo dotrabalho, que constituiram o Férum
naConstituinteemdefesadoensi- nopublicoegratuito (Forum), compostopor 15entidadesde
ambito nacional: Asso- ciagdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior (Andes),
Associacdo Nacional de Educacdo (Ande), Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-

Graduacao em Educacdo (Anped), Associacdo Nacional dos Profissionais de Administragao

Escolar (Anpae), Confederacéo dos Professores do Brasil (CPB)4, Centro de Estudos Educagao
e Socie- dade (Cedes), Central Geral dos Trabalhadores (CGT), Central Unica dos Trabalha-
dores (CUT), Federacdo das Associacbes dos Servidores das Universidades Brasilei- ras
(Fasubra), Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Sociedade Brasileirapara o Progresso da
Ciéncia (SBPC), Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (Ubes) e Unido Nacional dos



Estudantes (UNE), dentre outras.

No que tange ao professor, 0 Forum defendeu a formagao no ensino médio de docentes
para as series iniciais do 1° grau e da pré-escola. Propds a vinculacdo da au- torizagdo paraa
criacdo e funcionamento de escolas particulares a garantia, aos pro- fessores e funcionarios, de
estabilidade no emprego, remuneracdo adequada, carreira docente e técnico-funcional. Paraas
carreiras do magistério publico, nos diferentes niveis de ensino, deveriam ser assegurados 0s
seguintes principios: concurso pUblico para provimento de vagas; salrios e condices dignas de
trabalho e aperfeigoamento profissional; estabilidade no emprego, em qualquer regime juridico;
aposentadoria aos 25 anos de servico; direito irrestrito a sindicalizagao; elaboragdo e aplicacéo
do estatuto do magistério em todos os municipios. Observa-se que a maior preocupacéo dessas
entidades referiu-se a “maior dignidade profissional do professor”. A preo- cupagéo com a
formacéo de professores manifestou-se de dois modos: o primeiro, ao tratar da formacéo de
professores no ensino médio e, 0 segundo, ao defender o “aperfeicoamento profissional” dos
profissionais que atuassem na escola.

O segundo grupo, formado pelas entidades vinculadas ao ensino privado, foi defendido
por duas grandes forcas que, mesmo tendo divergéncias internas, uniram- se para sustentar
alguns pontos basicos mas ndo se articularam em um grupo Unico. O setor privado leigo,
representado por proprietarios de estabelecimentos de ensino, organizou-se em torno da
Federac&o Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (Fe- nen); e o setor privado confessional,
representado pela Associagao Brasileira de Esco- las Comunitérias (Abesc) e pela Associacéo de
Educacéo Catdlica (AEC). Para Tavares (1990, p. 13), “o setor privado confessional ndo
manteve comoem outros momentos uma alianga organica com os proprietarios do ensino leigo,
embora tenha defendido propostas similares em relacdo a varios pontos”. Essa compreensao
coincide coma leituradeoutrosautorescomo Cardoso (1989), Neves(1991)ePinheiro(1991).

AFenendefendeuodireitodeas familiasescolherem otipode escolamaisade- quado para
seus filhos e o dever do Estado de garantir esse direito aos carentes, em escolas publicas e
privadas. Dessa forma, justificou a destinagdo de recursos publicos paraas escolas privadas.
Propds o percentual a ser destinado a educacdo: Unido 25%, estados, Distrito Federal e
municipios 40%, apresentando também uma proposta de regulamentacdo do salario-educagao
para permitir o repasse desses recursos as esco- las privadas.

Parao professor, aFenenindicou que o provimento dos cargos das carreiras de magistério,



nos estabelecimentos de ensino mantidos pelos poderes publicos, deveria exigir habilitacdo
especifica e ser feito exclusivamente mediante concurso publico de provas e titulos. Ao
defenderem aexigéncia de habilitacdo especificae de concurso publico para o preenchimento
do cargo de professor unicamente a rede publica de ensino, 0s empresarios buscaram eximir-se
destas exigéncias, mantendo sua autono- mia e perpetuando as formas tradicionais, até aquele
momento, de contratacdo de docentes no ensino particular, com professores sem formacéao
especifica e a auséncia de critériosmais definidos paraaadmissdode docentes.

A proposta da Fenen opbs-se aampliagdo das obrigacfes da iniciativa privada emrelacéo
aos professores. Defendeu, ainda, a liberdade de comunicacéo no exerci- cio do magistério,
exceto quando constituisse abuso de direito individual ou politico. Com essa proposta, garantia o
controle politico-ideoldgico do magistério.

A Abesc e a AEC defenderam a liberdade de ensino e o dever do Estado de apoiar
tecnica e financeiramente as institui¢des privadas. Propuseram a gratuidade para todos somente
no 1° grau e, nos demais niveis de ensino, somente para os ca- rentes. Defenderam o ensino
religioso como componente obrigatério do curriculo do 1° grau. Além disso, sustentaram a
destinacdo de verbas publicas para as escolas privadas que prestassem relevantes servigos a
comunidade e que ndo tivessem fins lucrativos.

Em relagdo ao professor, a AEC (1987) defendeu que, “O magistério dos diversos niveistera
direito a salario e condicdes dignas de trabalho, aposentadoria com pro- ventos integrais e
direitoasindicalizacdo” (art. 18,8 1°). Prop6s, ainda, que asescolas ndo estatais teriam o direito
de preservar a filosofia e a proposta pedagogica proprias e, consequentemente, gozariam de
autonomianacomposicédo de seu quadro de pes- soal, respeitadas as exigéncias legais. A AEC,
portanto, defendeu salérios e condicfes dignas de trabalho para os professores mas ndo se
referiu a criacdo de exigéncias para sua formacdo e atualizagao e, a0 mesmo tempo, buscou
garantir autonomiana definicao dos critérios para a admisséo dos profissionais da educacao,

professores, diretores, orientadores e coordenadores.

Considerac0es finais

De acordo com Silva (2004), as questdes que mais geraram impasse no processo de

elaboracdodaConstituicdo, noque serefereao magistério, referiram-seapropos- tade criagéo



de carreira do magistério em termos absolutamente universais, abran- gendo docentes do
ensino publico e privado, com aposentadoria especial para todos os niveis de ensino, defini¢éo
de condigdes condignas de trabalho, ingresso por con- curso, padrdes adequados de
remuneracdo, aposentadoria integral aos 25 anos de trabalho e direito de greve e de
sindicalizacao.

Com a aprovacéo da Constituicdo, o setor educacional confessional saiu forta- lecido,
pois assegurou sua influéncia ideoldgica mediante a definicéo da obrigato- riedade da oferta
do ensino religioso nas escolas publicas de ensino fundamental. Conquistou, também,
recursos publicos paraa manutencéo e expansao de sua rede, em todos os niveis, mediante o
argumento de constituir esfera publica ndo-estatal, distinguindo-se, assim, da iniciativa
privada.

A iniciativa privada empresarial também garantiu prote¢do do Estado, ao asse- gurar a
concessao de bolsas de estudo para o ensino fundamental e medio, na falta devagasnasescolas
pablicas. Além disso, foi definido no texto constitucional que as empresas poderiam deduzir,
de sua contribuic&o para o salario-educagdo, os gastos realizados com o ensino fundamental
dos empregados e dependentes. A iniciativa privada, assim como a confessional, foi excluida
daintroducéo da gestdo democra- tica do ensino em suas escolas e da montagem de planos de
carreiraparaseus pro- fessores, definidos unicamente para a rede pablica de ensino. Aléem disso,
assegurou a liberdade de se constituir como empresa lucrativa, em sentido restrito, bastando
obedecer a normatizagéo geral da educacéo.

Os defensores da escola pablica conquistaram: a vinculagéo de recursos para a area; a
definicdo de percentuais destinados a educagdo (18% da Unido e 25% dos estados e
municipios); o salario-educacdo como fonte adicional de recursos a serem aplicados
exclusivamente no ensino publico fundamental; os principios dademocra- tiza¢do do acesso e
da permanéncia na escola; e a gestdo democratica do ensino nos estabelecimentos oficiais.
Garantiram, ainda, a gratuidade do ensino publico e ndo apenasdoensinopublicoobrigatorio;
0 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito como direito publico subjetivo, importando
responsabilizacdo das autoridades pelo  n&o-oferecimento do mesmo; e a garantia da autonomia
da universidade como principio auto-aplicavel.

Em relagdo ao magistério, a Constituicdo de 1988 avancou, ao prever sua valoriza- ¢cdoea

criacdodeplanosdecarreira,bemcomoaadmissdoporconcursopublicopara os profissionais da



rede publica. O Forum defendeu para o magistério da rede privada: estabilidade no emprego;
remuneracdo adequada; carreira docente e técnico-funcional. Somente conquistou o preceito
geral de “valorizagdo do magistério” e ndo foram asseguradas quaisquer defini¢des para a
efetivacdo desse preceito no setor privado. A “Carta de Goiénia”, aprovada na IV Conferéncia

Brasileira de Educacéo (1988)5, propds a criagdo de uma “carreira nacional do magistério”. O
texto constitucional ga- rantiu “planos de carreira” e “piso salarial profissional” para o
magistério oficial, o querevelaaderrotadapropostadeuma*“carreiranacional”. Adefinicdodo
ingresso exclusivamente por concurso pablico constitui uma importante conquista, que retirou a
contratacdo de professores das tradicionais praticas clientelistas. O regime juridico unico foi
garantido apenas aos docentes das instituicdes mantidas pela Unido. O direi- to de sindicalizacdo
foi assegurado a todos os trabalhadores, inclusive aos professores. A definicéo daaposentadoria
especial para professores também foi uma conquista; porém, se ndo estiver acompanhada de
uma carreira profissional digna e valorizada, pode ser considerada como “favor” da sociedade
a um segmento desprestigiado. Nas discussdes em torno da elaboragéo da Constituicéo, a
preocupacdo das en- tidades e parlamentares que se articularam na defesa da escola publica
centrou-se na garantia da dignidade profissional do professor, sendo secundarizadas as
necessida- des de sua qualificagdo e a responsabilidade do Estado nesse processo. Essa énfase
vinculava-se ao contexto historico de extrema precarizagdo do trabalho docente em
decorréncia das politicas educacionais implantadas nos governos militares.

Os temas que marcaram os debates referiram-se, sobretudo, as questdes que po- deriam
garantir a democratizagdo do acesso a escola publica e de sua gestdo. Por isso, 0 eixo dos
debates consistiu na destinagdo dos recursos publicos as escolas pu- blicas e na
democratizacdo da escola. A defesa desses principios revelou a oposicao as praticas adotadas
noregimemilitar, comoatransferénciade recursos publicosas institui¢des de ensino privadas
e a0 carater autoritario de suas politicas. Para as en- tidades do campo do trabalho, o debate
principal da Constituinte buscou garantir a universalizacdo das oportunidades educacionais, a
publicizacdo do ensino em todos 0s niveis e 0 controle democrético das politicas e praticas
educacionais.

A partir daanalise realizada, é possivel afirmar que a Constituicdo de 1988 re- presentou,
no que se refere a educacdo, a disputa entre conservacao e mudanca e, ao tentar conciliar

interesses inconcilidveis, assimilou aspira¢fes democratizantes mas manteve fortes tracos de



conservadorismo, comoaobrigatoriedade da ofertado en- sino religioso nas escolas publicas e
a manutencéo de privilégios a iniciativa privada. A instituicdo de preceitos democraticos na
Constituicdo de 1988 significou avango importante paraaconstrucdododireitoaeducagdono
Brasil.

Recebido e aprovado em novembro de 2008.

Notas

De acordo com Pinheiro (1991, p. 87), o Congresso Nacional recebeu milhares de sugestoes

populares, que foram pouco consultadas pelos constituintes.

Foram enviadas a Constituinte 112 emendas populares, com um total de 12.277.423

assinaturas; no entanto so- mente 83 atenderam as exigéncias regimentais.

O “Centréo” era um bloco parlamentar suprapartidario, constituido por parlamentares de centro
e de direita que se opuseram ao projeto de Constituicdo do relator Bernardo Cabral, de
conteildo mais democratico. Esses parla- mentares buscaram a aprovacdo de novo regimento
interno da Constituinte, que possibilitasse a apresentacdo de outro substitutivo nessa etapa das
discussdes, 0 que ndo era permitido pelo regimento emvigor. A mudanca pre- tendia impedir o

avanco na definicdo das garantias de direitos sociais e politicos aos trabalhadores brasileiros.

A CPB foi criada em 1965 e, em janeiro de 1990, constituiu a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagdo (CNTE), juntamente com a Federagdo Nacional dos Supervisores
Educacionais (Fenase), a Federacdo Nacional dos Orientadores Educacionais (Fenoe) e a

Coordenacéo Nacional de Servidores do Ensino Publico.

O documento foi aprovado ao final da VI Conferéncia Brasileira de Educacéo, realizada em
Goiania, entre 2 e 3 de setembro de 1986, e teve o objetivo de definir as propostas dos

educadores paraa Constituinte.
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Debates on the teacher in constituent assembly

Projects in dispute

ABSTRACT : The article rescues the debates occurred in drafting the chapter on education in the constituent
period (1987-1988), analyzing the proposals regarding the teacher, their training and professionalization
presented by different collective subjects. It studies how the State, in strict meaning, and civil society defended their
propositions in the constituent assembly. In the discussions, the concern of the authorities and parliamentarians who
articulated themselves in defense of public school focused on ensuring the professional dignity of teachers and

defending allocation of public resources to public schools and its democratization.

Keywords: Constitution of 1988. Expanded State. Teaching training and profession.

Les debats sur le professeur dans la constituante

Des projets en dispute

RESUME: L’article reprend les débats entamés dans I’élaboration du chapitre de I’éducation dans la période
constituante (1987-1988), en analysant les propositions relatives au professeur, sa formation et sa
professionnalisation présentées par des différents sujets collectifs. 1l examine comment I’Etat, au sens strict, et la
société civile ont défendu leurs propositions dans la constituante. Dans les discussions, la préoccupation des
entités et des parlementaires qui se sont articulés dans la défense de I’école publique, s’estconcentré sur lagarantie
deladignité professionnelle du professeur etsur ladefense de I’allocation des ressources publiques dans les écoles

publiques et leur démocratisation.

Mots-clés: Constitution de 1988. L"Etat élargi. La formation et la profession enseignante.

Los debates sobre el profesor en La Asamblea Constituyente

Los proyectos en disputa

RESUMEN : Elarticulo rescata los debates trabados en la elaboracién del capitulo de laeducacion en el periodo
de la Asamblea Constituyente (1987-1988), analizando las propuestas referentes al profesor, su formacion y
profesionalizacion presentadas por diferentes sujetos colectivos. Estudia como el Estado en sentido estricto y la
sociedad civil han defendido sus propuestas en la Asamblea Constituyente. En las discusiones, la preocupacion
de los entes y parlamentarios que se han articulado en la defensa de la escuela publica se centré en garantizar la
dignidad profesional del profesory en ladefensa de la desti- nacionde losrecursos pablicosalasescuelas pablicas

y sudemocratizacion.

Palabras clave: Constitucion de 1988. Estado ampliado. Formacion y profesion docente.
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